МАДОУ ЦРР –детский сад №2
МО Усть-Лабинский район
Проектный семинар для стажеров «Модернизация муниципальных систем дошкольного образования»

Дата проведения: 11 апреля 2013   
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11. апреля 2013   года на базе МАДОУ ЦРР –детский сад №2  МО Усть-Лабинский район был проведен проектный семинар «Модернизация муниципальных систем дошкольного образования»
1. Руководитель МАДОУ ЦРР –детский сад №2 Вертепа Ирина Валерьевна познакомила стажеров с проектом: «Расширение видового разнообразия групп кратковременного пребывания посредством оптимального использования  дополнительных площадей ДОУ и индивидуальных предпринимателей (в рамках частно- государственного партнерства)».
Тезисы выступления:
Алгоритм открытия вариативных форм дошкольного образования включает в себя:

1. Проведение социологического  опроса  и анкетирование родителей (законных представителей) детей и близлежащего социума с  целью изучения спроса на группы кратковременного пребывания разной направленности. 

-Изучение рынка услуг индивидуальных предпринимателей по присмотру и уходу за детьми.
2.Проведение экспертизы условий для открытия ГКП

 -Оценка кадрового  потенциала ДОУ

Успешная работа в проекте предполагает создание команды сотрудников, которая отличается особыми характеристиками:

· мобильностью, 

· сплоченностью, 

· единым пониманием идеи и целей проекта, 

· взаимозаменяемостью членов команды, 

     Реализация принципов образовательной работы невозможна без тщательной подготовки в первую очередь воспитателей, непосредственно работающих с детьми. Воспитатель должен достаточно четко представлять себе, какие цели реализуются при построении педагогического процесса, какие результаты должны быть достигнуты, уметь конструировать, анализировать, выстраивать перспективу развития каждого ребенка в группе на основе психолого-педагогической диагностики. 
      Фундаментом  последующей консультативной и методической помощи является педагогическая диагностика и, как следствие, заполнение индивидуальных карт развития ребенка, обсуждение планов дальнейшего развития ребенка со специалистами и родителями. Такая работа осложняется тем, что дети находятся в дошкольном учреждении довольно непродолжительное время, и обратная связь, которая предоставляет педагогу информацию о реальных интересах и актуальном состоянии ребенка в момент взаимодействия, недостаточна. 

    Подготовка воспитателей для работы в группе кратковременного пребывания в первую очередь должна заключаться в следующем:

–Развитие умения свободно работать по образовательным программам нового поколения, ориентированным на развитие ребенка. Воспитатель при организации педагогического процесса должен иметь в виду одну или несколько целей, важных для развития именно этого ребенка.

–При взаимодействии с ребенком обеспечивать обратную связь для получения информации об уровне развития и актуальном состоянии каждого ребенка, которая будет лежать в основе последующего планирования педагогических воздействий, их корректировки и организации работы с родителями.

     Деятельность специалистов, работающих в группе кратковременного пребывания, состоит из систематической, построенной на диагностической основе, коррекционной работы с воспитанниками и консультативной помощи их родителям по своему профилю. Для этого учитель-логопед и другие специалисты подобрали диагностический инструментарий и готовы  к тесному сотрудничеству с педагогами,  родителями. 

      Для функционирования групп данной формы организации ЧГП по минимуму необходим воспитатель, в идеале возможно привлечение и педагога дополнительного образования по изобразительной деятельности, инструктора по физической культуре, музыкального руководителя, учителя-логопеда, педагога психолога.
Проведение мониторинга материально-технических условий для создания ГКП

    Наше дошкольное образовательное учреждение имеет в составе 12 групп, работающих 5 дней в неделю по 12-часовому режиму дня, в каждой группе работают по 2 воспитателя, 1 помощник воспитателя. Помимо воспитателей, в штатном расписании имеются следующие специалисты: музыкальный руководитель, инструктор по физической культуре, медицинская сестра,  учитель-логопед, педагог-психолог.

   Рабочий день воспитателей — 7 часов, помощника воспитателя — 8 часов, специалисты работают на 1 или 1,5 ставки по графику.

  Занятость помещений детского сада для осуществления учебно-воспитательного процесса с постоянным контингентом детей: групповые комнаты для детей постоянного пребывания с 7.00 до 19.00.

  Групповые комнаты и специализированные помещения дошкольного учреждения имеют соответствующие возрасту детей и образовательным программам условия, полностью приспособлены для многообразной деятельности детей и свободны с 11.00- 15.30 и частично до 19.00

   Исходя из возможности использовать свободные площади ДОУ нами разработан режим пребывания детей групп кратковременного пребывания в рамках частно-государственного партнерства.

-ГКП по предшкольной подготовке функционирует 3 раза в неделю с 10.00-13.30 т.к. специалисты и кабинеты в это время свободны.

- ГКП раннего развития функционирует 3 раза в неделю с 
Далее провели работу по изучению  целевого использования, помещений для  групп кратковременного пребывания отвечающих требованиям настоящих санитарных правил.

Для функционирования ГКП по предшкольной подготовке нами было выделено 5 помещений: 

-раздевалка,  где размещены 3 пятисекционных шкафа для раздевания, 

-кабинет для проведения НОД  познавательно-речевого цикла, который оснащен  методическим, дидактическим , игровым, интерактивным, компьютернымоборудованием, детской мебелью (стулья, парты, шкафы, полотенечницы), дидактическими и развивающими играми, 

-физкультурный, тренажерный залы, спортивная площадка, прогулочная площадка оборудованные спортивным, тренажерным оборудованием, спортивно-игровыми комплексами;

- кабинет по изобразительной деятельности, оснащенный интерактивным, компьютерным оборудованием, имеющий для работы современные изобразительные средства.

- компьютерный класс, оборудованныйинтерактивным, компьютерным оборудованием.

Для функционирования ГКП раннего развития было выделено 2 помещения: 

-раздевалка, где размещены 3 пятисекционных шкафа для раздевания, 

- игровая комната оборудованная детской игровой мебелью

Анализ имеющихся ресурсов показал, что в дошкольном учреждении есть возможности для открытия групп кратковременного пребывания. 

-материально-технические условия - по минимуму необходим кабинет или групповой блок в ДОУ или комната у индивидуального предпринимателя.  

Реализуя данный проект на  площади ДОУ  возможно использовать и музыкальный, физкультурный, тренажерный залы, кабинет изобразительной деятельности, кабинет учителя-логопеда, педагога психолога.

3.Изучение нормативно-правовых и законодательных актов, регламентирующих  работу групп кратковременного пребывания любых форм организации.

-Федерального уровня :

Основные гарантии защиты прав и законных интересов, поддержки детства представлены в Федеральных законах Российской Федерации:

-Закон Российской Федерации от 10.07.1992 № 3266-1  «Об образовании» (п.1, п.2 ст. 16, п. 3 ст. 18, п.14 ст. 32, ).В которых регламентируются:

Статья 16. Общие требования к приему граждан в образовательные учреждения

Целая Статья 18.  Посвящена Дошкольное образование

Статья 32. Компетенция и ответственность образовательного учреждения

- «Об основных гарантиях прав ребенка в Российской Федерации» 1998г

С целью расширения образовательных услуг в дошкольных образовательных учреждениях, повышения конкурентоспособности, популяризации детских садов среди населения в документах, регламентирующих функционирование дошкольного учреждения, закреплены права образовательных учреждений по выбору спектра образовательных услуг в различных документах, регламентирующих работу ДОУ:

*-Типовое положение «О дошкольном образовательном учреждении», утвержденное Постановлением Правительства РФ от 27.10.2011г. №2562 (п. 9 ч. I, п. 33, ч.  IV).

· Типовое положение об образовательном учреждении (Утверждено постановлением Правительства РФ от 19.03.2001 № 196);

· О направлении Программы развития новых форм российского дошкольного образования в современных социально-экономических условиях (Письмо МО РФ от 10.04.2000 № 106/23-16);

· О реализации прав детей при приеме в дошкольные и общеобразовательные учреждения  (Письмо МО РФ от 07.06.94);

· О подготовке детей к школе (Письмо МО РФ от 22.07.97 № 990).
· -СанПиН 2.4.1.2660-10от 22 июля 2010 г. N 91 (п.1.2,1.5,1.6.ч.1, ч.11
· -Приказ Министерства образования и науки РФ от 23.11.2009 № 655 «Об утверждении и введении в действие федеральных государственных требований к структуре основной общеобразовательной программы дошкольного образования».
· -Приказ Министерства образования и науки РФ от 20.07.2011№ 2151 «Об утверждении федеральных государственных требований к условиям реализации основной общеобразовательной программы дошкольного образования» (п.п.4.2 п.4, п.п. 6.7.1 п.6).
· Письмо Министерства образования и науки РФ от 04.02.2011 N 03-66 «О применении механизмов частно-государственного партнерства в сфере образования» 
Разработка нормативно- правовой основы МО Усть-Лабинский район 
по реализации ЧГП

*Постановление администрации  МО Усть-Лабинский район  «О проведении эксперимента по введению частно-муниципального партнерства муниципальными ДОУ  МО Усть-Лабинский район  на 2012-2013г.» Постановление включает в себя:

-Положение о частно-муниципальном партнерстве

-Соглашение о частно-муниципальном партнерстве.

*Заключение по результатам  антикоррупционной экспертизы проекта постановления администрации МО Усть-Лабинский район «О проведении эксперимента по введению частно-муниципального партнерства муниципальными ДОУ МО Усть-Лабинский район» (Проведено управлением по организационно-правовым вопросам и взаимодействию с органами местного самоуправления администрации МО Усть-Лабинский район р-н)

*Заключение по результатам  антикоррупционной экспертизы проекта постановления администрации МО Усть-Лабинский район  (проведено прокуратурой Усть-Лабинского района)

  Индивидуальный предприниматель  получает экспертное заключение Роспотребнадзора на право присмотра и ухода за детьми на своей территории.

*Лицензирование образовательной деятельности ДОУ по адресу предоставления образовательной услуги (территория индивидуального предпринимателя)  включает в себя:

- Получение  экспертного заключения Пожнадзора

-Экспертное заключение Роспотребнадзора

- Заключение договора  безвозмездного пользования помещением ,  в котором предоставляется образовательная услуга  между ДОУ и  собственником жилья  (индивидуальный предприниматель)

Нормативно-правовые основы организации групп кратковременного пребывания
   
Работа группы кратковременного пребывания в дошкольном образовательном учреждении обеспечена рядом документов, которые разрабатываются на основе Типового положения о дошкольном образовательном учреждении и соответствуют обязательному перечню документации. Содержание некоторых приказов и положений зависит от конкретных условий функционирования групп кратковременного пребывания (количества групп, их видов, занятых в педагогическом процессе специалистов, режима работы групп). Нами разработан примерный перечень документации, обеспечивающей работу детского сада, имеющего группы кратковременного пребывания разной формы организации:

· Устав дошкольного образовательного учреждения, в котором указываются конкретные образовательные услуги, предоставляемые учреждением в разделе «Образовательная деятельность» с полным их перечнем.

· Положение о вариативных формах представленных в ДОУ

- «Положение о группе кратковременного пребывания раннего развития для детей от 1-3 лет»

- «Положение о группе кратковременного пребывания по предшкольной подготовке для детей 5.5-7 лет»

· Приказ по дошкольному образовательному учреждению о создании групп кратковременного пребывания 
· Договор между МАДОУ ЦРР-детский сад №2 и  родителями (законными представителями), желающими пользоваться услугами группы кратковременного пребывания.

· Соглашение о частно-муниципальном партнерстве между ДОУ и ИП 

· Штатное расписание.

· Должностные инструкции педагогического персонала

 2.Группы   открываются приказом муниципального органа управления образованием  на базе образовательного учреждения при наличии необходимых санитарно-гигиенических, противоэпидемических условий, соблюдении правил пожарной безопасности, кадрового обеспечения.

3. Группа  кратковременного пребывания создается на базе образовательного учреждения  по приказу руководителя данного учреждения с указанием профиля и режима работы (в соответствии с родительским договором).

4.  Группа функционирует в дневное время. 

5.Медицинское обслуживание детей ГКП осуществляются штатным медицинским персоналом Учреждения, который наряду с администрацией Учреждения несет ответственность за жизнь и здоровье воспитанников Группы.

  Комплектование группы
1. Порядок комплектования Групп определяется Положением, Типовым положением о дошкольном образовательном учреждении.
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2. Количество и виды Групп определяются Учредителем в зависимости от потребностей населения.

[image: image3.jpg]


3. При зачислении ребенка в Группу руководитель образовательного учреждения руководствуется интересами семьи, воспитывающей ребенка дошкольного возраста.

Отношения между образовательным учреждением, имеющим Группу, и родителями (их законными представителями) регулируются совместным договором.

А в рамках ЧГП совместная деятельность ДОУ и ИП регламентируется Соглашением о частно-государственном партнерстве.

4. В Группу принимаются дети от 1,5-3лет  и  от 5.5 до 7 лет  после предварительного медицинского обследования.

5. Наполняемость Групп устанавливается в зависимости от вида группы в соответствии с Типовым положением о дошкольном образовательном учреждении.

6. Для зачисления ребенка в Группу необходимы: 

· заявление родителей (их законных представителей); 

· справка о состоянии здоровья ребенка; 

· договор с родителями (их законными представителями). 

· Для зачисления детей в ГКП в рамках ЧГП необходимо только заключение о состоянии здоровья ребенка.

     Управление и руководство группой
1. Руководство деятельностью Групп осуществляет администрация образовательного учреждения.

2. Управление и руководство Группой осуществляется в соответствии с  Положением и не должно противоречить нормативно-правовым актам, действующим в области дошкольного образования.

3. Штатное расписание составляется руководителем образовательного учреждения в зависимости от вида Группы и утверждается Учредителем образовательного учреждения.

4. Руководитель образовательного учреждения определяет функциональные обязанности каждого работника Группы.

Социологический опрос родителей (законных представителей)

                                          Уважаемые родители!

Пожалуйста, ответьте на несколько вопросов, связанных с вашим отношением к образовательным услугам, предоставляемым дошкольными образовательными учреждениями. Ваши пожелания помогут нам в выборе новых направлений в организации работы детского сада.

1. Подчеркните выбранный ответ. По какой причине ваш ребенок не посещает детский сад:

— по состоянию здоровья;
— с ним есть кому заниматься дома;
— не устраивает режим работы детского сада;
— принципиальное нежелание воспитывать ребенка в условиях общественного дошкольного учреждения;
— затруднительное материальное положение;
— другие причины.

2.  Если бы вы все-таки решили привести ребенка в детский сад, то на какое время:

— на время прогулки (с 10 до 12 часов),
— на время занятий и прогулки (с 9 до 12 часов),
— другое время (укажите).

Мы надеемся на ваше внимание!

Наш адрес: г. Усть-Лабинск, ул. Трудовая,4
Наш телефон: 2-22-00


2. С использованием современных педагогических технологий в воспитательно-образовательном процессе  детского сада стажеров познакомили заместители руководителя Шинкаренко Людмила Ивановна, Нещеретова Татьяна Анатольевна.

Тезисы выступления:

Такое  направление как  метод проектов  охватывает весь педагогический процесс, основанный на взаимодействии педагога – ребенка – родителя, способствует взаимодействию с окружающей средой, поэтапной практической деятельности по достижению поставленной цели.

           Актуальность проектной деятельности в настоящее время обусловлена рядом причин.

        Во- первых, положения федеральных государственных требований (ФГТ) к структуре основной общеобразовательной программы ориентируют дошкольные учреждения на отказ от учебной модели обучения и развитие проявлений самостоятельной познавательной активности у детей, что целиком и полностью соответствует технологии проектной деятельности, а именно: содержание проекта-это комплекс различных видов деятельности, а самостоятельный исследовательский поиск – эго непременная часть.

 Во –вторых, включение проектной деятельности в структуру примерных основных общеобразовательных программ дошкольного образования   Так в программе «От рождения до школы» под редакцией  Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой проектная деятельность как самостоятельный вид деятельности включена в состав образовательной области «Познание» для детей от 5 до 7 лет, а ее элементы, какие как продуктивная деятельность, исследовательская деятельность, презентация результатов,  включены в программные задачи и для детей младшего возраста.  Проектная деятельность как форма работы с детьми заявлена  во многих программах таких как «Успех», под ред. Фединой Н.В. и др., «Детство» под ред. Бабаевой Т.И. и др., «Радуга», под ред. Гризик Т.И. и др. через включение в реализацию практически всех образовательных областей.

   В-третьих, технология проектной деятельности сегодня широко используется в школе, как в урочной, так и во внеурочной деятельности, что ориентирует дошкольные учреждения на формирование умений и предпосылок проектной деятельности уже в дошкольном возрасте.

      Освоение педагогом технологии проектной деятельности автоматически переориентирует его от реализации учебной модели к модели совместной деятельности с детьми.

  Проектная деятельность – это та деятельность, в основе которой лежит метод проектов (проблема, план решения проблемы, исследовательский поиск, результат решения проблемы).

    Проект в отличии от запланированного мероприятия возникает лишь тогда , когда  появляется замысел , затея.

Для каждого конкретного познавательно-исследовательского взаимодействия  нужен привлекательный отправной момент - какое-либо событие, вызывающее интерес дошкольников и позволяющее поставить вопрос для исследования.

Отправными моментами могут быть:  

· реальные события, происходящие данный период: яркие природные явления (например: листопад) и общественные события (например: предстоящий Новый год, о котором все говорят и к которому готовятся).

· специально «смоделированные» воспитателем: внесение в группу предметов с необычным эффектом или назначением, ранее неизвестных детям, вызывающих неподдельный интерес и исследовательскую активность («Что это такое? Что с этим делать? Как это действует?»). Такими предметами могут быть магнит, коллекция минералов, иллюстрации-вырезки на определенную тему и т. п.

· воображаемые события, происходящие в художественном произведении, которое воспитатель читает или напоминает детям (например, полет на воздушном шаре персонажей книги Н. Носова «Приключения Незнайки и его друзей » или путешествие «Чука и Гека» из одноименной повести А. Гайдара и т. п.).

· стимулом к исследованию могут быть события, происходящие в жизни группы, «заражающие» большую часть детей и приводящие к довольно устойчивым интересам (например, кто-то принес свою коллекцию, и все, вслед за ним, увлеклись динозаврами, марками, сбором красивых камней и т. п.).

· Организация совместных с детьми опытов и исследований в повседневной жизни. Организация детского экспериментирования и исследований в процессе наблюдений за живыми и неживыми объектами, явлениями природы.

· Отработка различных приемов развития мысли ребенка: от анализа факта, рассуждений к обобщению, выводу, первым маленьким открытиям.

Основа проблемного обучения – вопросы и задания, которые предлагают детям. Часто используются вопросы, которые побуждают детей к сравнению, к установлению сходства и различия. И это вполне закономерно: все в мире человек узнает через сравнение. Благодаря сравнению ребенок лучше познает окружающую природу, выделяет в предмете новые качества, свойства, что дает возможность по-новому взглянуть на то, что казалось обычным, хорошо знакомым.

Вопросы для сравнения ставятся так, чтобы дети последовательно выделяли сначала признаки различия, потом – сходства. Среди проблемных вопросов особое место занимают те, которые побуждают вскрыть противоречие между сложившимся опытом и вновь получаемыми знаниями. 

Можно иногда и ошибиться – пусть дети заметят ошибку, поправят. Важно воспитывать у детей интерес к чужому мнению. И не следует забывать о шутке: она активизирует мысль, озадачивает детей. Неожиданные занимательные приемы пробуждают их к размышлению. 

Важно  создавать условия по организации самостоятельной поисковой исследовательской деятельности детей.

      Продолжительность реализации тематического проекта зависит от степени заинтересованности в нем большинства детей в группе. Степень этой заинтересованности определя​ется воспитателем.  
Мы использовали способ разработки тематических проек​тов,  связанный с использованием, так называемой модели «трех вопросов». Суть этой модели заключается в том, что воспитатель задает детям три вопроса: Что мы знаем? Что мы хотим узнать?  Что мы узнали?

Сначала мы инициируем общее обсуждение, чтобы дети выясни​ли, что они уже знают об определенном предмете или явлении. 

Затем воспитатель задаем второй вопрос: «Что мы хотим узнать о…?». Ког​да все дети выскажутся, воспитатель спрашивает: «Как нам найти ответы на наши вопросы?»

Применяются следующие способы сбора информации: 

. чтение книг;

. обращение с вопросами к родителям;

. обращение с вопросами к специалистам;

. проведение экспериментов;

. проведение экскурсии на место;

. воссоздание предмета или события.

Воспитатель оформляет поступившие от детей предложения в логический  учебный план. 

Третий вопрос: «Что мы узнали?». Ответы на него дают воспитателю по​нять, чему научились дети. Оценка результатов реализации проекта является критическим фактором процесса активного обучения. Анализ отдельных заня​тий в рамках проекта позволит улучшить будущие проекты. Воспитатель дол​жен ответить на следующие вопросы: «Какая часть проекта оказалась наиболее удачной?», «Что нужно изменить в следующий раз?», «Чему научились дети?», «Что не yдалocь?», «Почему?».

Затем обсуждаются результаты проекта вместе со всей группой. В ходе общего обсуждения выясняется, все ли все поняли правильно. Можно задать детям следующие вопросы:

· Кто узнал что-то новое для себя?


· Узнали ли вы что-нибудь, чего не знали раньше?

· Узнали ли вы об объекте что-нибудь, что вас удивило?

· Какое из занятий в проекте понравилось вам больше всего?

· Что нужно будет изменить в организации следующего проекта?

Для профессионального документирования проекта, его успешной реализации и подведения итогов, мы предлагаем следующий план.

План тематического проекта

1. Тема и происхождение темы:__________________________________________

2. Смежные занятия и смежные понятия, которые можно изучать в ходе


реализации проекта:_________________________________________________

2. Необходимые материалы:____________________________________________
4. Представьте детям проект, задав следующие вопросы:

· Что мы знаем о__________________________________________________?  (реактивное предварительное знание)

· Что мы хотим узнать о____________________________________________? (содержание процесса обучения)

· Как нам найти ответы на наши вопросы о ________________________? (план процесса обучения)

5. Оценка: Что нового для себя мы узнали? (С точки зрения детей и воспитателя.)

6. Предложения в отношении расширения и совершенствования проекта.   

Коллективные переживания сближают детей друг с другом и со взрослыми, способствуют улучшению микроклимата в группе. 

По продолжительности реализации проектов

Краткосрочные проекты направлены на решение небольшой или части более крупной проблемы. Они могут быть разработаны на од​ном или нескольких специально организованных занятиях, или в рам​ках совместной со взрослыми, или самостоятельной детской деятель​ности (исследование свойств льда; изучение деятельности художника в мастерской и т. д.).

Средней продолжительности - проект, рассчитанный на реше​ние проблемы в течение нескольких недель (подготовка к празд​нику, путешествию; сочинение и драматизация сказки и пр.). Такое проектирование возможно в старшем дошкольном возрасте в силу развития произвольности поведения ребенка.

А  результатом проекта "Рождественские встречи ", разработанного воспитателями средней группы «А»  , музыкальным руководителем Литяк Ю.В.  и хореографом Душко М.В. , стал подготовленный концерт для детей и родителей . Это мероприятие получило много положительных  родительских отзывов  и позволило раскрыть таланты не только детей , но и взрослых.

 А вот среднесрочный проект   А.И.Фирсовой  по знакомству детей со сказками, театральным искусством стал спектакль "Золушка" , который порадовал и детей, и взрослых и позволил не только  детям, но и родителям реализовать их творческие способности.

Долгосрочные проекты (от одного месяца до нескольких месяцев) решают достаточно крупную проблему, для преодоления которой требу​ются усилия и достаточное время (например, исследование своей родо​словной).
Характер участия ребенка в проектировании постоянно меняется. Так, в младшем дошкольном возрасте он преимущественно наблю​дает за деятельностью взрослых; в среднем — эпизодически уча​ствует и осваивает роль партнера; в старшем — переходит к сотруд​ничеству. Соучастие в деятельности — это общение на равных, где взрослому не принадлежит привилегия указывать, контролировать, оценивать.
   В чем особенности проектной деятельности в условиях ДОУ. 

1. Необходимость участия воспитателя как организатора и координатора деятельности в проекте. Безусловно, данное участие должно быть ненавязчивым. Педагог должен понимать, что он лишь помощник на пути становления самостоятельности ребенка и помощь не должна  заключаться  в назидании и выполнении за ребёнка определённых действий.  Помощь может выражаться в форме предложений, предположений: «А что, если мы попробуем…?», «Я бы посоветовала использовать…»,  « Мне кажется, что нужно….» и т.д.

2. Необходимость заранее продумывать план деятельность проекта, поскольку навыки самостоятельного планирования деятельности у детей дошкольного возраста развиты недостаточно.  Если в ходе проекта после обозначения проблемы задать детям вопрос «Как нам  действовать?», то активно предлагать варианты действий будут лишь несколько детей, а остальные либо промолчат, либо повторят уже сказанное. Это значит, что у детей недостаточно сформированы навыки самостоятельного планирования деятельности. Методика прошлой педагогики, ориентировала нас на обучение по образцу, т.е. педагог дает  тот или иной образец , а дети должны его повторить и усвоить.  И всегда образовательная деятельность шла по  нашему с вами плану. Сегодня приоритеты меняются и нужно научиться предоставлять  возможность ребенку для проявления  самостоятельности и в процессе планирования деятельности, и в процессе ее организации и реализации. Так как у детей эти навыки развиты слабо, то у педагога должен быть предварительный план проекта, которые, ни в коем случае, не предлагается как единственно возможный вариант деятельности.

В детской исследовательской лаборатории дети могут самостоятельно воспроизводить простые и более сложные опыты, рассчитанные на одаренных детей. Лаборатория постоянно пополняется все новыми материалами для экспериментирования, которые находятся в доступном для детей месте. 
В уголке могут быть:
• Различные приборы: весы, увеличительные стекла, магниты, микроскопы, лупы;
• Разнообразные сосуды из различных материалов: стекла, металла,, пластмассы;
• Природные материалы: листья, песок, глина, земля, семена;
• Гайки, скрепки, винтики, гвоздик, проволока;
• Медицинские материалы: пипетки, колбы, шприцы, мерные ложечки, вата, бинт;
• Бросовый материал: пластмасса, кусочки ткани, кожи, меха;
• Мука, соль, сода, свечи, фонарики;
• Детские халаты, фартуки;
• Схемы для проведения опытов;
• Журнал для фиксирования результатов.


Опытническая работа с детьми опирается на наблюдения в природе в теплый и холодный период. Особое внимание уделяется теплому периоду, когда дети много времени проводят на воздухе. Важно -  закрепить, уточнить уже усвоенные детьми знания, познакомить с новыми материалами в занимательной, игровой форме.

Дети с удовольствием рассказывают о своих открытиях родителям, ставят такие же и более сложные опыты дома, учатся ставить проблемы, выдвигать гипотезы и самостоятельно решать их.

Включение музеев в образовательно-воспитательный процесс - дело не такое простое, как может показаться на первый  взгляд..  Педагоги, воспитатели, родители, осознавшие великое и незаменимое значение  музея  как воспитательного и образова- тельного феномена, выражают порой недоумение: водят своих воспитанников в музей едва ли не каждый месяц, а ожидаемый   результат все не достигается. Дети продолжают скучать, не могут сосредоточиться, не ведут себя положенным образом, а нередко отказываются от очередного посещения благородного учреждения. Словом, количество никак не переходит в качество.

Оказывается, дело вовсе не в частоте посещений, а в степени подготовленности ребенка к восприятию предметного, условного музейного языка. Иными словами, необходима «прививка* музейной культуры. Привести детей в музей и ожидать от них полноценного восприятия музейной информации (эмоциональной реакции, выявления главной идеи экспозиции или экспо­зиционного комплекса, эстетического наслаждения и т.д.) - дело наивное и безнадежное. Это все равно что уповать на то, что человек, впервые взявший в руки скрипку, кисть, глину, начнет создавать шедевры.

Музейной педагог (воспитатель) должен отдавать себе отчет в том, что ребенок не подготовлен к восприятию сложного символического языка музея, к постижению скрытого смысла окружающих его вещей. Задача в том и состоит, чтобы помочь маленькому человеку в этой непростой и очень важной познавательной деятельности. Освоение (открытие) окружающего мира начинается с малого. С «путешестия» по своей комнате, квартире, с нового взгляда на привычные вещи. Если малыш научится в простом, обыденном видеть важное, интересное, он сумеет распознавать скрытые смыслы в отдаленных и сложных явлениях и фактах культуры. Мир обыкновенных вещей более доступен и близок детям. Педагогу в сфере культурологического образования и эстетического воспитания отводится роль проводника в этот мир. Вооружившись методами му­зейной педагогики, он может повести начи­нающих следопытов дорогами познания к бесчисленным открытиям.

На предваряющих музейное посещение занятиях в детском саду педагог должен раскрыть своим питомцам смысл такого непростого феномена, каким является музей, познакомить со скрытыми смыслами и значениями предметов из окружающего мира как знаков культуры. «Говорящий» предмет помогает раскрыть сущность абстрактного культурологического или философского понятия («время», «культура», «музей», «памятник», «реликвия» и т.д.), объяснить сложные закономерности. В стенах музея маленькие посетители вместе с музейным педагогом продолжают начатый в дошкольном учреждении разговор, опираясь на материал  музейной экспозиции.

«Бабушкины чердаки и сундуки», семейные альбомы и реликвии - незамени­мые помощники в изучении истории и культуры. К тому же в распоряжении педагога имеется большой выбор видеоматериалов и других иллюстративных материалов, открывающих богатейший мир коллекций российских и зарубежных музеев.

Организации в детском саду мини-музея, посвященного определенному предмету, объекту природы или явлению, способствует использование метода системного подхода. Этот метод активно используется в программах ТРИЗ и РТВ и подробно описал А. М. Страунинг в пособии «Методы активизации мышления дошкольников». Системный подход или использование системного оператора, несмотря на сложную терминологию, вполне доступен для понимания и применения дошкольниками и заключается в следующем. (Приведенное описание метода имеет специфический язык и рассчитано на взрослых. Пример работы с детьми будет приведен мюке.)

Рассматриваемый нами объект условно помещается в щентр таблицы из девяти ячеек (3x3). Этот объект мы называем «Система» (1).

•   Любой объект (система) не существует сам по себе, он всегда является частью чего-то или находится в каком-то специальном месте. (Дерево в лесу, конструктор на волке, платье в шкафу и т. д.) Это место, в котором находится объект и частью которого он является, называется «Надсистема» (2).

•   Объект (система) зачастую неоднороден по своей сути. Он состоит из каких-то частей, деталей (в платье есть лиф, рукава, юбка, воротник и т. д., в хлебе — корочка, мякиш; в машине — мотор, кабина, кузов, руль, колеса и т. д.) Ячейка, в которой мы рассматриваем «анатомию» объекта, называется «Подсистема» (3).

Таким образом, мы рассмотрели центральный столбец

(1, 2, 3) нашей таблицы, что уже позволило получить не-

которые сведения об интересующем нас объекте. Далее

проанализируем центральную горизонталь, которая явля-

ется своеобразной временной лентой.

•   Ячейка 4 рассказывает о том, чем являлась система в прошлом. Чем была чашка до того, как стала чашкой? Чем была елочка до того, как стала елочкой? («Прошлое системы».)

•   Будущее системы рассматривается в 5-й ячейке. Что произойдет с этим объектом? («Будущее системы».)

Мы рассмотрели объект по ряду позиций и уже получили о нем разнообразную информацию. С детьми младшего дошкольного возраста достаточно остановиться на этих позициях. Старшие дошкольники способны рассуждать более глубоко.

•   Если рассматривать систему в прошлом, то можно обнаружить, что и у нее есть собственная надсистема и подсистема. Если птица в прошлом была яйцом, то над-системой яйца могли быть и гнездо с другими яйцами, и «мамин животик» (6 — надсистема системы в прошлом). А такой предмет, как книга, можно рассмотреть с точки зрения происходивших с ней изменений: какой книга была в старину, как создавалась.

•   Любая система в прошлом также имела свои составляющие. То же яйцо состояло из скорлупы, белка и желтка. А для книг, к примеру, использовалась бе­реста.

•   Точно так же рассматривается система в будущем — ее надсистема и подсистема (8, 9). Кем станет цыпленок? Какой будет книга в будущем?

Эта таблица может быть дополнена еще несколькими позициями:

• Антисистема — условно говоря, враги нашего объекта.

  Сосистема — друзья объекта.

•Нейтральная система — то, что никак не реагирует на наш объект, равно как и объекту все равно, существует нейтральная система или нет. Например, слону все равно, есть ли у нас дома шкаф. Более философски звучит утверждение: «Солнцу — как космическому объекту — все равно, есть жизнь на Земле, или же она безжизненна» .

М. С. Гафитулин (г. Жуковский) так изложил принцип системного оператора в шутливом стихотворении:

Если мы рассмотрим Что-то, 

Это Что-то — для чего-то, 

Это Что-то из чего-то, 

Это Что-то — часть чего-то.

 Чем-то было раньше Что-то, 

Чем-то будет это Что-то.

 Есть противники у Что-то, 

Много есть друзей у Что-то.

 Все нейтральное у Что-то

 Делает свое чего-то. 

Что-то ты теперь возьми

 На экранах рассмотри.

В нашем случае последняя строка может звучать так: «И в музее рассмотри».
3. Моделирование.        Для развития детского интеллекта в дошкольном учреждении используются наряду с традиционными методиками инновационные педагогические технологии. Одним из более перспективных способов реализации умственного воспитания является моделирование, поскольку мышление старшего дошкольника различается предметной образностью и наглядной конкретностью. Способ моделирования открывает перед педагогом ряд дополнительных возможностей в умственном воспитании, в том числе и в развитии математических представлений дошкольников.


  
Моделирование - наглядно-практический метод обучения. В широком смысле слова - это замена действий с обычными предметами с их уменьшенными образцами: муляжами,макетами, мелкими игрушками, а так же их физическими заменителями: рисунками,чертежами, схемами, планами.                    
Способ моделирования, разработанный Д.Б.Элькониным, Л.А.Венгером, Н.А.Ветлугиной, Н.Н.Подьяковым, заключается в том, что мышление ребенка развивают с помощью особых схем, моделей, которые в наглядной и доступной для него форме воспроизводят скрытые характеристики и связи того либо другого объекта. 








В основе способа моделирования лежит принцип замещения: настоящий предмет ребенок замещает иным предметом, его изображением, каким-либо условным знаком. Сначала способность к замещению формируется у детей в игре (камешек становится конфеткой, песок - кашкой для куклы, а он сам - отцом, шофером). Опыт замещения накапливается также при освоении речи, в изобразительной , конструктивной деятельности деятельности. 


 В дошкольном обучении используются различные виды моделей. Прежде всего предметные, в которых воспроизводятся конструктивные особенности, пропорции, взаимосвязь частей каких-или объектов. Это могут быть технические игрушки, в которых отражен принцип устройства механизма; модели Земли,  часов, улицы, парка , зданий, спортивной площадки, представленного в форме макетов. В настоящее время существует  много литературы, пособий для детей, где представлены модели, которые, к примеру, знакомят с органами чувств (устройство глаза, уха, органов дыхания и т.п.) 


Старшим дошкольникам доступны предметно-схематические модели, в которых значительные признаки и связи выражены с помощью предметов-заместителей, графических символов. Пример таковой модели - календарь природы, который ведут дети, используя особые значки-символы для обозначения явлений в неживой и живой природе. Педагог учит детей моделированию при составлении плана (комнаты, огорода, кукольного уголка), схемы маршрута (путь из дома в детский сад). Распространенными предметно-схематическими моделями являются чертежи, выкройки.


             


И, наконец, наиболее сложными видами моделей являются условно-схематические или условно-символические
. В такого вида моделях все признаки
 и связи  выражены с помощью предметов заместителей, графических символов.  Примером такого вида  моделей является  числовая модель  «Завиток», модель числа, представленная палочками Кьюизенера, модель недели в виде круга с цветными секторами , модель задачи и др.



Нужно учесть, что внедрение моделей может быть использовано при условии сформированности у дошкольников умений анализировать, сравнивать, обобщать, абстрагироваться от несущественных признаков при познании предмета. Освоение модели связано с активными познавательными обследовательскими действиями, со способностью к замещению предметов посредством условных символов, знаков. Условно можно выделить этапы, включающие последовательное развитие умений моделирования.

Начальный этап — совершенствование действий замещения ( развитие умений подбирать модели к предмету); Основной этап 
 - использование готовых моделей ( соотнесение  реальных с условными элементами   модели ); Заключительный этап — самостоятельное создание  модели. Опосредованное моделью решение интеллектуальных  задач. Современные исследователи рассматривают моделирование с различных позиций. В одних работах моделирование выступает как общественная интеллектуальная способность (Л. А. Венгер, Р. И. Говорова, Л. И. Цеханская и др.), в других -- как вид знаково-символической деятельности (Г. А. Глотова, С. А. Лебедева, Н. Г. Салмина и др.). Авторы ряда работ рассматривают возможность использования моделей и моделирования в разных видах детской деятельности  в игре и продуктивных видах деятельности детей (рисование, лепка, конструирование , в речевой деятельности.) Сегодня с вами мы рассмотрим использование технологии моделирования в математическом развитии дошкольников. Она широко используется  в каждом разделе математике. 
*Заключение по результатам  антикоррупционной экспертизы проекта постановления администрации МО Усть-Лабинский район «О проведении эксперимента по введению частно-муниципального партнерства муниципальными ДОУ МО Усть-Лабинский район» (Проведено управлением по организационно-правовым вопросам и взаимодействию с органами местного самоуправления администрации МО Усть-Лабинский район р-н)


*Заключение по результатам  антикоррупционной экспертизы проекта постановления администрации МО Усть-Лабинский район  (проведено прокуратурой Усть-Лабинского района)


*Постановление администрации  МО Усть-Лабинский район  «О проведении эксперимента по введению частно-муниципального партнерства муниципальными ДОУ  МО Усть-Лабинский район  на 2012-2013г.» Постановление включает в себя:


-Положение о частно-муниципальном партнерстве


-Соглашение о частно-муниципальном партнерстве.


  Индивидуальный предприниматель  получает экспертное заключение Роспотребнадзора на право присмотра и ухода за детьми на своей территории.


*Лицензирование образовательной деятельности ДОУ по адресу предоставления образовательной услуги (территория индивидуального предпринимателя)  включает в себя:


- Получение  экспертного заключения Пожнадзора


-Экспертное заключение Роспотребнадзора


- Заключение договора  безвозмездного пользования помещением ,  в котором предоставляется образовательная услуга между ДОУ и  собственником жилья  (индивидуальный предприниматель)








жилья  (индивидуальный предприниматель)








